
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

Ondersteuningsplan 

ARS 

  
 

  

 



Inhoudsopgave ondersteuningsplan 

 

1 Inleiding 2 

1.1 De functies van het ondersteuningsplan 3 

1.2 De positie van VierTaal in het samenwerkingsverband 3 

1.3 De toelating en toewijzing tot speciaal onderwijs 4 

2 Algemene informatie VierTaal 5 

2.1 Visie en Missie van VierTaal 5 

2.2 Gegevens van de scholen 6 

3 Algemene informatie van de Alexander Roozendaalschool 7 

3.1 Contactgegevens 7 

3.2 Onderwijsvisie en onderwijsconcept 7 

3.3 Beschrijving van de leerlingpopulatie 8 

3.4 De diversiteit van de leerlingen in beeld 10 

3.5 Samenvatting van de diversiteit van de huidige populatie 18 

3.6 Relatie tussen onderwijsbehoefte, leeraanbod en het leerproces. 21 

4 De inrichting van de basisondersteuning 24 

4.1 Het onderwijsaanbod 24 

4.2 De ondersteuningsstructuur 24 

4.3 De professionalisering van de leraren 25 

4.4 Taken en verantwoordelijkheden binnen de ondersteuningsstructuur 26 

4.5 Inzet van formatie voor de basisondersteuning en extra ondersteuning 28 

5 De inrichting van de extra ondersteuning 30 

5.1 Leerlingen verschillen in ondersteuningsbehoefte 30 

5.2 Deskundigen in de school en externe partners 31 

5.3 De inrichting van het gebouw en de onderwijsbehoefte 34 

6 De grenzen van de ondersteuning 36 

6.1 Grenzen aan gedragsproblematiek 36 

6.2 Grenzen aan cognitie/leermogelijkheden 37 

6.3 Mogelijkheden zien in de ondersteuning aan leerlingen met TOS en 37 

bijkomende problematiek 37 

7  De ambitie 38 

7.1 In kaart brengen van de leerlingpopulatie 38 

7.2 Afstemmen van het onderwijs op de leerlingpopulatie 38 

7.3 Professionaliseren van de onderwijsprofessional 38 

 

 

  

  

 

1 



 

1 Inleiding 

 

In het kader van Passend Onderwijs is Nederland verdeeld in regio’s. Binnen elke regio 

hebben de gezamenlijke besturen de plicht om te zorgen voor een dekkend onderwijsaanbod 

voor alle kinderen. De schoolbesturen zijn vertegenwoordigd in samenwerkingsverbanden. 

Cluster 2 neemt in passend onderwijs een eigen positie in en valt met het onderwijs en de 

ondersteuning niet onder de verantwoording van de samenwerkingsverbanden. 

  

De wet Passend Onderwijs (11 oktober 2012, artikel II) schrijft voor dat met ingang van 1 

augustus 2015 het onderwijs aan dove, slechthorenden en leerlingen met een 

taalontwikkelingsstoornis (TOS) gegeven zal worden aan daarvoor ingerichte instellingen 

voor cluster 2. Besturen die thans cluster 2 verzorgen zijn verplicht het bevoegd gezag aan 

een dergelijke instelling over te dragen.  

 

Met de invoering van de wet op passend onderwijs verandert er zowel iets in de bestuurlijke 

structuur als in de aansturing van de scholen voor cluster 2. De Alexander Roozendaalschool 

maakt sinds 1 augustus 2015 deel uit van de instelling voor openbaar onderwijs cluster 2: 

VierTaal.  

 

VierTaal is de enige aanbieder van openbaar speciaal (voortgezet) onderwijs -(V)SO- cluster 

2 in Amsterdam. Zij heeft daarmee een grote verantwoordelijkheid naar haar leerlingen, hun 

ouders, ketenpartners en de samenwerkingsverbanden in en om Amsterdam. VierTaal biedt 

een combinatie van onderwijs, zorg en ondersteuning in samenwerking met vaste externe 

partners. 

  

Op de scholen van VierTaal kijken de leraren naar wat de leerling wél kan. Binnen de SO en 

VSO scholen zijn onderwijsarrangementen ingericht die tegemoet komen aan de 

onderwijsbehoefte van leerlingen met een zeer gecompliceerd ontwikkelingsperspectief, een 

verschillende leerstijl en/of een specifieke onderwijsbehoefte. De diversiteit van de populatie 

per locatie wordt beschreven in hoofdstuk 3. 

  

De lesplekken van VierTaal zijn ingericht op basis van het aanbod voor specifieke 

doelgroepen. Leerlingen met uiteenlopende hulpvragen kunnen vervolgens op 

verschillende locaties vraaggericht profiteren van een aanbod dat het beste past bij 

hun onderwijsbehoefte. Het (voortgezet) speciaal onderwijs op de VierTaal-scholen 

voldoet uiteraard aan de wettelijke basiskwaliteit en de wettelijke basisondersteuning 

die ook geldt voor reguliere scholen. De inrichting van het onderwijs in arrangementen 

en het planmatig werken in vaste programma’s, in een vaste cyclus, maakt de 

basisondersteuning geschikt voor leerlingen met zeer diverse uitstroombestemmingen. 

In hoofdstuk 4 wordt de basisondersteuning beschreven in de afstemming van de 

onderwijsbehoefte van de leerling in relatie met het pedagogisch didactisch handelen 

van de leraar. 

  

Hoofdstuk 5 beschrijft de mogelijkheden voor de extra ondersteuning in de school. Dit zijn 

de specifieke mogelijkheden per locatie die verder gaan dan de afspraken die gemaakt zijn 

over de basisondersteuning. De extra ondersteuning is beschreven in interventies. Deze 

interventies variëren in tijd en zwaarte en zijn gericht op de onderwijsbehoefte van de 
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leerling. Zij kunnen zowel preventief als curatief worden ingezet. De deskundigheid van de 

leraren en de inrichting van de basisondersteuning binnen VierTaal maakt het mogelijk dat 

een groot deel van de interventies gerealiseerd kunnen worden binnen de 

onderwijsarrangementen in de groep. 

  

Er zijn ook grenzen aan de ondersteuningsmogelijkheden. Deze worden aangegeven in 

hoofdstuk 6. Tot slot wordt de ambitie van de VierTaal-scholen beschreven. Deze ambitie 

heeft betrekking op het verhogen van de interne kwaliteit van het onderwijs binnen 

VierTaal, maar ook op het overdragen van de expertise van de scholen naar het regulier 

onderwijs in de samenwerkingsverbanden. Hiermee komt VierTaal mede tegemoet aan de 

eisen die Passend Onderwijs aan het speciaal onderwijs stelt. 

 

  

1.1 De functies van het ondersteuningsplan 

 
Het ondersteuningsplan beschrijft de mogelijkheden van de school voor het bieden 

van passend onderwijs aan leerlingen met specifieke onderwijsbehoeften of een 

specifieke onderwijsvraag. Daarnaast heeft het ondersteuningsplan een aantal andere 

functies. 

  

Communicatie 

Het ondersteuningsplan is voor een school de basis voor communicatie met de 

leerlingen, ouders en de ketenpartners over de wijze waarop de school de leerlingen 

volgt, begeleidt en ondersteunt bij het behalen van de gestelde onderwijsdoelen in het 

ontwikkelingsperspectief. Het is een uitwerking van het ondersteuningsprofiel zoals 

beschreven in 2013. Een samenvatting van het ondersteuningsplan is terug te vinden 

in de schoolgids, het schoolplan of op de website van de school. 

 

Het ondersteuningsplan in relatie met andere documenten: 

Het ondersteuningsplan van de school maakt deel uit van het beschreven 

kwaliteitsbeleid van de school en staat in relatie met het voorgenomen kwaliteitsbeleid 

beschreven in het schoolplan en met de verbeterplannen die de school inzet (op 

leeraanbod, ondersteuningsstructuur en professionaliteit). 

 

   

1.2 De positie van VierTaal in het samenwerkingsverband 

 
De scholen van VierTaal vallen niet direct onder de verantwoording van een 

samenwerkingsverband. De scholen voor cluster 2 kennen dan ook een andere manier 

om vast te stellen welke ondersteuning er nodig is voor leerlingen met 

taalontwikkelingsstoornissen of auditieve beperkingen. De nauwe samenwerking met 

de samenwerkingsverbanden in de regio is voor leerlingen met een speciale 

ondersteuningsbehoefte essentieel. Het samenwerkingsverband is een belangrijke 

steakholder om bij verdere diagnostiek, doorontwikkelde problematiek of consultatie 

en advies de leerlingen met cluster 2 problematiek in de juiste onderwijs-setting te 

plaatsen en leerlingen met problematiek op een ander vlak binnen het 

samenwerkingsverband te plaatsen. VierTaal participeert in meerdere 

samenwerkingsverbanden.  
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De beschrijving van de ondersteuningsstructuur van de VierTaal-scholen schetst de 

ondersteuningsmogelijkheden binnen de VierTaal-scholen voor leerlingen met een 

specifieke onderwijsbehoefte. Het document kan gebruikt worden om een passende 

onderwijsplek te vinden binnen de VierTaal-scholen voor leerlingen waarvoor de 

ondersteuning in het regulier onderwijs ontoereikend is. 

  

 

1.3 De toelating en toewijzing tot speciaal onderwijs 

 
Met de invoering van de wet op passend onderwijs verandert de manier van toelaten voor 

cluster 2. Verwijzers die een toelating op een van de scholen voor cluster 2 willen 

aanvragen, zullen geen indicaties/beschikkingen meer ontvangen van de Commissie van 

Indicatiestelling. De instelling VierTaal heeft een onafhankelijke commissie van onderzoek 

(CvO) aangesteld die aanvragen voorziet van een passend onderwijsarrangement. Dit 

arrangement is gericht op de ondersteuningsbehoefte die een leerling heeft met de 

vastgestelde taalontwikkelingsstoornis.  1

 

Om op de Alexander Roozendaalschool toegelaten te worden, moeten kinderen een 

“intensief onderwijsarrangement“ voor cluster 2 hebben. Dit arrangement wordt door de 

trajectbegeleider en een multidisciplinair team (MDT) geadviseerd aan de CvO, die het 

arrangement ook daadwerkelijk afgeeft.  De CvO is een onafhankelijke commissie die 

bepaalt of een kind voldoet aan de stoornis-criteria (of er sprake is van een TOS of 

gehoorproblematiek) en of de leerling hierbij intensieve begeleiding nodig heeft of in 

aanmerking komt voor begeleiding vanuit de ambulante dienst cluster 2. De voorwaarden 

om in aanmerking te komen voor een indicatie zijn te vinden op de website van de school.     2

 

  

1 www.simea.nl/dossiers/passend-onderwijs/toelating 
2 www.roozendaalschool.nl 
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2 Algemene informatie VierTaal 

 

Stichting VierTaal is een instelling die onderwijs biedt aan leerlingen met een auditieve 

en/of communicatieve beperking in scholen voor (voortgezet) speciaal onderwijs en 

deze leerlingen in het regulier onderwijs ondersteunt. 

 

 

2.1 Visie en Missie van VierTaal  

 
Onze missie en visie zijn gebaseerd op onze KERNWAARDE: 

“HUMANITEIT” 

 

Wij baseren ons handelen op de menselijke maat vanuit openbaar onderwijs: 

toegankelijk onderwijs waarbij iedere geïndiceerde leerling welkom is ongeacht zijn of 

haar sociale, culturele of levensbeschouwelijke achtergrond. 

 

De MISSIE van VierTaal vatten we samen in het motto: 

“GELIJKE KANSEN DOOR VERSCHIL TE MAKEN” 

 

Dit betekent dat we in ons onderwijs en onze dienstverlening verschil maken in ons 

aanbod en in onze werkwijze waardoor de leerlingen gelijke kansen in de maatschappij 

krijgen. 

 

De kern van onze VISIE vatten we samen in de woorden: 

“KIEZEN, MAKEN EN DELEN” 

 

Wanneer kinderen, jongeren en de professionals binnen VierTaal de competenties 

ontwikkelen om op een goede manier te kunnen kiezen, delen en maken, zijn zij een 

volwaardig burger van onze maatschappij. Dit kiezen, delen en maken kan op veel 

verschillende manieren vorm krijgen. Voor de professionals betekent dit bijvoorbeeld dat 

zij moeten weten waar zij uit kunnen kiezen vanuit hun vakmanschap en dat zij de 

verantwoordelijkheid nemen om te kiezen. De volwassenen hebben ook een rol om het 

voor leerlingen mogelijk te maken om te kunnen kiezen: welke keuzes zijn er en wat 

betekenen die keuzes? Om goede keuzes te kunnen maken moet je jezelf ook goed 

kennen: welke vaardigheden heb je al en wat kun je nog ontwikkelen? Van belang 

hierbij is dat je de keuzes die je maakt ook deelt met anderen zodat zij weten waar zij 

aan toe zijn. Daarnaast vraagt de maatschappij van iedereen dat men een bijdrage 

levert aan de maatschappij door dingen te maken. Dit kan een werkstuk zijn, een 

kunstwerk, een presentatie of een improvisatie (die je ook weer met anderen kunt 

delen). 

 

Om goed te kunnen kiezen, delen en maken is het nodig dat de leerlingen de 

Nederlandse taal beheersen, dat zij kunnen lezen, kunnen rekenen, de wereld om hen 

heen en de wereld verder weg leren kennen, dat zij zich muzikaal en creatief 

ontwikkelen. Dit zijn dan ook activiteiten waar wij dagelijks aandacht aan besteden. Dit 

doen we door onze missie en visie in een LEERCONCEPT te vertalen dat past bij de 

onderwijsbehoeften van de leerlingen. 
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Wij vragen van iedereen die betrokken is bij VierTaal EIGENAARSCHAP van onze missie 

en visie. Daarbij verwachten we dat iedere betrokkene de missie en visie in de praktijk 

zo herkenbaar mogelijk laat zijn en dat hij of zij open staat voor vragen hierover. 

De domeinen waar onze missie en visie het meest herkenbaar zijn, zijn: 

* kwaliteit van onderwijs 

* professionele ontwikkeling van de professionals 

* de cultuur van VierTaal (de manier waarop wij met elkaar werken en leren) 

* de structuur van VierTaal (de manier van organiseren van onze zaken) 

 

 

2.2 Gegevens van de scholen  

 
VierTaal biedt passend onderwijs en ambulante begeleiding aan kinderen en jongeren 

met speciale onderwijsbehoeften op audiologisch gebied. VierTaal heeft verschillende 

locaties voor basis- en voortgezet onderwijs in Amsterdam, Den Haag, Schagen, 

Alkmaar, Purmerend en Almere. 

De scholen van VierTaal zijn openbaar. Dat betekent dat alle leerlingen van welke 

godsdienst of levensbeschouwing ook, welkom zijn. Dat betekent ook dat 

medewerkers aangesteld zijn op basis van bevoegdheid en bekwaamheid, ongeacht 

ras, leeftijd, godsdienst, en seksuele geaardheid. Onze leerlingen hebben veel 

verschillende godsdienstige, levensbeschouwelijke en maatschappelijke waarden. Wij 

besteden daar actief aandacht aan, praten met hen daarover en kweken respect voor 

elkaars standpunt. 

De Alexander Roozendaalschool valt sinds 1 augustus 2015 onder het bestuur van de 

Stichting VierTaal. Hierbij blijft bovenstaande visie op leveren van goed en passend 

onderwijs aan leerlingen met een speciale onderwijsbehoefte en het openbare 

karakter geborgd. 
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3 Algemene informatie van de Alexander Roozendaalschool  

  

3.1 Contactgegevens 

 
School Alexander Roozendaalschool 

Brinnummer 

Regiodirecteur 

 

Teamleiders 

 

 

 

 

Zorgcoördinator  

 

Gedragsdeskundigen  

 

 

 

 

Adres 

 

 

 

 

 

 

 

 

Telefoon 

 

 

E-mail 

20WR00 / 20WR02 / 20WR04 

Heleen Stoelinga 

 

Eline Lakeman (JTS);  

Carla Wiebosch (JSS);  

Erna Blom (Purmerend); 

Viola Laan (Almere) 

 

Chris de Krieger 

 

Claradien Scheltens (JSS);  

Alien Wuite (JTS);  

Irina Polstra (JSS/Purmerend);  

Maud Tasseron (Almere) 

 

Jan Tooropstraat 14, 1062 BK Amsterdam (Hoofdvestiging) 

 

Jan Sluijtersstraat 3, 1062 CJ Amsterdam (Nevenvestiging) 

 

Boterbloem 3, 1441TT Purmerend (Nevenvestiging Waterland) 

 

J.J. Slauerhoffstraat 53A, 1321 RA Almere (Nevenvestiging 

Almere)  

 

020-3460111 Amsterdam en Almere  

0299-475489 Purmerend 

 

roozendaalschool@viertaal.nl 

 

 

3.2 Onderwijsvisie en onderwijsconcept 

 

Visie op onderwijs 

Onderwijs en samenleving zijn onlosmakelijk met elkaar verbonden. De gemeenschap is 

verantwoordelijk voor de kwaliteit van het onderwijs en bepaalt daarom mede de kwaliteit 

van de samenleving. De school maakt deel uit van de samenleving en heeft tot taak in te 

spelen op veranderingen daarin en door de vorming van jongeren maatschappelijke 

veranderingen mede te bewerkstelligen. De school moet rekening houden met het feit dat 

ontwikkelingen in de maatschappij gevolgen hebben voor leerlingen, medewerkers en 

ouders. Het leveren van prestaties en de verwachtingen over de opbrengsten daarvan 

bepalen voor een belangrijk deel de kans van slagen in de maatschappij. Daarbij is 

communicatieve weerbaarheid een voorwaarde om zelfstandig in die maatschappij te 

kunnen functioneren. De visie op het onderwijs weerspiegelt zich op de maatschappij. 
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De Alexander Roozendaalschool stelt zich tot doel leerlingen op te leiden tot communicatief 

weerbare mensen. Bij de plaatsing wordt gekozen voor een therapeutische en 

pedagogisch-didactische begeleiding die gericht is op de ontwikkelingsmogelijkheden van 

de leerling. Het onderwijs is gericht op de ontwikkeling van communicatieve vaardigheden 

en het zelfstandig kunnen functioneren in de maatschappij. Het integreren van en 

afstemmen op elkaar van onderwijs en behandeling staat centraal. De aard van de 

problemen en de ontwikkelingsmogelijkheden van de leerling, de mogelijkheden van elk 

personeelslid, de gekozen leerroute en de opbrengsten beïnvloeden elkaar. 

Het is voor leerlingen met een taalontwikkelingsstoornis die de Alexander Roozendaalschool 

langdurig bezoeken van groot belang dat hun sociale vaardigheden expliciet worden 

gestimuleerd. Deze leerlingen hebben blijvend problemen met het opnemen en begrijpen 

van schriftelijke taal, zoals lezen en schrijven. Het belang van het vergroten van de 

mondelinge taalvaardigheid en de sociale taalvaardigheid wordt hierdoor groter. Ze zullen 

zich weerbaar moeten kunnen opstellen in de maatschappij, waar verbale mondigheid 

bepalend is voor het functioneren van een individu. 

 

Onderwijsconcept 

Het onderwijs op de Alexander Roozendaalschool richt zich nadrukkelijk op de ontwikkeling 

van de communicatieve vaardigheden, zodat leerlingen zelfstandig kunnen functioneren in 

de maatschappij. 

Taal en communicatie vormen de kern van ons onderwijs, met als motto: “Spreken is 

goud”. 

Het doel van ons onderwijs is leerlingen communicatief redzaam, weerbaar en zelfstandig te 

maken. Het stimuleren van de spraak-taalontwikkeling staat centraal in ons onderwijs, dus 

ook in het aanbieden van de basisvaardigheden in het onderwijs in taal, lezen, spellen, 

rekenen en sociaal-emotionele vaardigheden. Wij bieden een passend taalaanbod, 

visualiseren taal in beeld, geschrift en gebaar, integreren logopedie en onderwijs, bieden 

taal systematisch en thematisch aan en lokken taal uit. Een belangrijke rol is weggelegd 

voor muziek, techniek en cultuureducatie. Er is een goed uitgeruste kinderbibliotheek. 

Het onderwijs op de Alexander Roozendaalschool is gericht op het “leren leren” en het leren 

communiceren. Samen met de deskundigheid van het team, onderwijzend en 

ondersteunend, wordt volgens nieuwe inzichten en nieuwe werkvormen vorm gegeven aan 

deze doelstelling. Het streven is om binnen alle talenten van leerlingen het maximale aan te 

bieden om zo ook het maximale te ontwikkelen. Door opbrengstgericht te werken focussen 

we op de doelen die we nastreven en de resultaten die we met de leerlingen willen behalen. 

Het verzorgen van een passend onderwijsaanbod voor leerlingen met een 

taalontwikkelingsstoornis vergt expertise en dwingt vaak tot speciale aanpassingen. 

Deskundigheidsbevordering van het team en expliciete kennis van de ontwikkeling van 

leerlingen met taalontwikkelingsproblemen en de daarbij passende interventies en 

aanpassingen vormen de basis om leerlingen optimaal te laten ontwikkelen. 

 

 

3.3 Beschrijving van de leerlingpopulatie 

 

De Alexander Roozendaalschool biedt zowel onderwijs als ambulante begeleiding aan 

leerlingen met ernstige spraak- en taalproblemen (TOS). Leerlingen op de school 

hebben ernstige communicatieproblemen waardoor onderwijs in een speciaal, 

afgestemde setting noodzakelijk is. Een deel van de leerling-populatie is bovendien 
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gediagnosticeerd met een autisme spectrum stoornis (ASS). Deze leerlingen worden 

uitsluitend geplaatst als er primair sprake is van een communicatieve beperking. 

Leerlingen met een kleinere ondersteuningsbehoefte, volgen onderwijs op reguliere 

basisscholen, waarbij op maat ondersteuning wordt geboden door de Ambulante 

Dienstverlening. 

Als gevolg van spraak-taalproblemen hebben onze leerlingen specialistische hulp nodig 

bij hun totale ontwikkeling. Dit betekent dat ons onderwijs niet alleen gericht is op de 

gehele ontwikkeling van het kind, maar dat de ontwikkeling van taal en communicatie 

specifieke aandacht krijgt. 

Hoe eerder een kind met spraaktaalmoeilijkheden gespecialiseerde hulp krijgt, hoe 

groter de kans dat deze moeilijkheden overwonnen kunnen worden. Bij het vaststellen 

van de taalontwikkelingsstoornis, wordt per kind gekeken welke ondersteuning er 

nodig is om een goede ontwikkeling door te maken. We streven ernaar de kinderen zo 

vroeg mogelijk te ondersteunen, zowel binnen de school met intensieve hulp, als 

binnen de reguliere basisscholen in de regio met medium of lichte ondersteuning. 

Veel leerlingen verlaten de school tussentijds, dus voordat ze naar het voortgezet 

onderwijs gaan. Ze zetten hun schoolloopbaan dan voort in het (speciaal) 

basisonderwijs of op een andere school voor speciaal onderwijs.  

Op onze school zitten ruim 300 leerlingen in de leeftijd van bijna 4 tot 13 jaar. De school 

heeft 26 groepen, waarvan er 21 in Amsterdam zijn gevestigd; tien groepen op de 

hoofdvestiging Jan Tooropstraat, 10 groepen op de dependance (Jan Sluijtersstraat), 4 

groepen in Purmerend en 3 in Almere. Daarnaast worden ruim 250 tot 300 leerlingen 

ambulant begeleid op (speciale) basisscholen in de regio. 

 

Leerlingpopulatie en onderwijsbehoefte 

Leraren binnen de VierTaal-scholen denken en handelen niet vanuit de belemmeringen, 

maar vanuit de onderwijsbehoefte van de leerlingen. Daarom staat in de beschrijving van de 

populatie de onderwijsbehoefte centraal. Het uitgangspunt bij het bepalen van de 

onderwijsbehoefte is dat de leerling zichtbaar moeite heeft om de gestelde onderwijsdoelen 

te bereiken. Door goed te observeren vertaalt de leraar dit naar een specifieke 

onderwijsbehoefte en stemt daar het didactisch en pedagogisch handelen op af met als doel 

het leerrendement en het effect van het onderwijs op de leerling te verhogen. 

De beschrijving van de diversiteit van de populatie met de specifieke onderwijsbehoefte, 

vormt de basis voor het inrichten van onderwijsarrangementen in de school en het 

didactisch en pedagogisch handelen van de leraren. 

  

De diversiteit van de populatie wat betreft het ontwikkelingsperspectief wordt als volgt in 

beeld gebracht: 

A: Leerlingen met verschillende uitstroombestemming 

B: Leerlingen met verschillende cognitieve mogelijkheden  

C: Leerlingen met verschillende onderwijs- en leerbehoeften vanuit  

gedragskenmerken 

D: Leerlingen met verschillende onderwijsbehoeften in praktische  

leergebieden taal, lezen en rekenen 

E: Leerlingen met een specifieke onderwijsbehoefte op het gebied van 

taalontwikkelingsstoornissen (TOS) 

F: Leerlingen met een specifieke behoefte op het gebied van  

leergebiedoverstijgende kerndoelen  

G: Leerlingen met een specifieke behoefte op het gebied van sociaal  

emotionele ontwikkeling 
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Binnen Cluster 2 worden de onderwijsbehoeften vanuit de vijf velden van Sardes 

geformuleerd en aan de hand van de mogelijkheden wordt de ondersteuning toegekend en 

toegepast. 

 

Sardes – de vijf velden 

 

1. Hoeveelheid tijd en aandacht 

Hoeveel extra tijd is er nodig, groepsgrootte, welke eisen stellen we aan het aantal “handen in de klas”. 

2. Onderwijsmaterialen 

Welke onderwijsmaterialen zijn er nodig om zorgleerlingen probleemloos te kunnen laten deelnemen aan het 

onderwijs 

3. Ruimtelijke omgeving 

Welke aanpassingen zijn er nodig in de klas en het schoolgebouw 

4. Expertise 

Welke team-expertise is nodig? Welke specialistische expertise is nodig, met welke intensiteit? 

5. Samenwerking met andere instanties 

Op welke basis werken we samen met welke vormen van (speciaal) onderwijs, deskundigen en welke instellingen                

buiten het onderwijs 

 

 

3.4 De diversiteit van de leerlingen in beeld 

 
Op de Alexander Roozendaalschool stromen leerlingen veelal in binnen de leerjaren 1, 2, 3 

en 4. Leerlingen die vastlopen met de begeleiding op de basisschool stromen in mindere 

mate, ook in de hogere klassen in. 

Leerlingen met een onderwijsbehoefte waarbij meer en intensievere zorg en ondersteuning 

nodig is én die voldoen aan het stoorniscriteria TOS worden op basis van hun arrangement 

toegelaten. Leerlingen hebben veelal specifieke taalproblematiek op twee of meerdere 

taalaspecten; spraak, auditief, grammaticaal, semantiek of pragmatiek. Geschat wordt dat 

ongeveer ⅓ van de leerlingen een diagnose autisme of een sterk verhoogde 

structuurbehoefte heeft (kenmerken van autisme, maar geen diagnose). 
 
Leerlingaantallen 

Amsterdam          

Leerjaar 1 2 3 4 5 6 7 8 Totaal 

Leerlingaantallen 2013-2014 37 29 52 50 38 31 38 23 298 

Leerlingaantallen 2014-2015 12 51 34 47 37 33 26 34 274 

Leerlingaantallen 2015-2016 22 33 41 29 39 30 30 20 244 

 

Purmerend          

Leerjaar 1 2 3 4 5 6 7 8 Totaal 

Leerlingaantallen 2013-2014 8 9 9 7 7 2 5 4 51 

Leerlingaantallen 2014-2015 4 9 8 7 5 7 2 5 47 

Leerlingaantallen 2015-2016 5 10 7 6 5 8 7 2 50 

 

Almere          

Leerjaar 1 2 3 4 5 6 7 8 Totaal 
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Leerlingaantallen 2014-2015 - - - - - - - - 0 

Leerlingaantallen 2015-2016 6 4 3 - - - - - 13 

 

Totaal          

Leerjaar 1 2 3 4 5 6 7 8 Totaal 

2013-2014 45 38 61 57 45 33 43 27 349 

2014-2015 16 60 42 54 42 40 28 39 321 

2015-2016 33 47 51 35 44 38 37 22 307 

 

Om de diversiteit van de leerlingen in beeld te brengen worden de leerlingaantallen eerst 

met elkaar vergeleken. In bovenstaande tabellen en onderstaande grafieken zie je het 

leerlingaantal per leerjaar verdeeld over Amsterdam, Purmerend en Almere. 

De leerlingen zijn per leerjaar weergegeven, omdat kinderen uit verschillende leerjaren 

samen in één klas kunnen zitten. Dit is het geval bij combinatiegroepen en soms komt het 

voor dat een leerling om andere redenen in een andere klas geplaatst. 

In de verdeling van de leerlingen over de leerjaren valt op dat er groei van het 

leerlingenaantal is en dat er in de leerjaren 6 - 7 - 8 minder leerlingen zitten. De conclusie is 

dat er meer leerlingen uitstromen voor het 6e leerjaar. De instroom in die leerjaren is zeer 

uitzonderlijk. De leerlingen uit groep 6 en hoger hebben een langdurige, zo niet blijvende 

onderwijsbehoefte wat betreft extra leertijd, verlengde instructie en een aangepast 

leerstofaanbod. Deze leerlingen zullen waarschijnlijk hun verdere basisschooltijd een 

intensief TOS arrangement nodig hebben en mogelijk ook in het voortgezet onderwijs een 

specifieke onderwijsbehoefte nodig hebben. 

 

Categorie A: Leerlingen met verschillende uitstroombestemmingen 

De leerlingen die hun schoolloopbaan tot en met groep acht op de Alexander 

Roozendaalschool doorlopen stromen grotendeels uit naar het VSO. De schoolstandaarden 

leiden op tot VMBO en PRO onderwijs. De populatie leerlingen die uitstroomt in groep 8 

heeft vaak lange en intensieve ondersteuning nodig, In de hogere groepen zijn de 

leerlingen met lichtere onderwijsbehoefte reeds uitgestroomd. Het streven is om 30 procent 

van de leerlingen tussentijds uit te laten stromen naar het basisonderwijs. 

 

In het overzicht hieronder staan de schoolverlaters weergegeven, leerlingen die tot hun 

twaalfde jaar op de Alexander Roozendaalschool blijven en daarna doorstromen naar het 

voortgezet speciaal onderwijs (VSO) of naar regulier voortgezet (leerwegondersteunend) 

onderwijs. 

 

Uitstroom eind-schoolverlaters (Amsterdam en Purmerend) 

 2012-2013 2013-2014 2014-2015 2015-2016 

Type onderwijs regulier VSO regulier VSO regulier VSO regulier VSO 

VMBO T 4%  3%   7%   

VMBO K         

VMBO BB/KB 7% 14% 6% 13%  10% 4% 16% 

VMBO B  23%  26% 5% 26%  40% 

PRO 16% 32% 26% 23% 26% 24% 20% 16% 

ZML  2%      4% 
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Anders  2% 3%   2%   

Percentage totaal 27% 73% 38% 62% 31% 69% 24% 76% 

Totaal 56 31 42 25 

 

Uit het overzicht komt naar voren dat er in 2014-2015 ongeveer een derde (31%) van 

de eind-schoolverlaters uitstroomde naar het regulier onderwijs en dat dit gedaald is 

in 2015-2016 naar ongeveer een kwart (24%). Het merendeel van de leerlingen 

stroomt na groep 8 uit naar het VSO. Een groot deel van de leerlingen die naar het 

VSO gaat stroomt uit naar het voortgezet cluster 2 onderwijs.  

 

Uitstroom naar VSO Cluster 2 

Locatie Percentage 

Jan Tooropstraat 73% 

Jan Sluijtersstraat 43% 

Purmerend 25% 

Totaal 62% (16/26 leerlingen) 

 

De school streeft er naar om bij de eind-uitstroom 70% uit te laten stromen naar het 

VSO cluster 2. In bovenstaande tabel is te zien dat iets minder dan 70 procent van de 

leerlingen naar het VSO cluster 2 is uitgestroomd, maar dat dit sterk verschilt per 

locatie. Dit hangt tevens samen met de kleine aantallen leerlingen, waardoor er een 

vertekend beeld kan ontstaan. 

 

Tussentijdse uitstroom 

Door het sturen op tijdig schoolverlaten tussentijds, zullen er zeer weinig leerlingen 

uitstromen naar een ander cluster. Hierbij is het streven dat 30 tot 40% van de 

tussentijdse uitstroom voor het 5e leerjaar plaatsvindt. Bij het tussentijds 

schoolverlaten ligt het streven op terugstroom naar het regulier basisonderwijs op 40 

tot 50%. 

 

Tussentijdse uitstroom 2013-2014 

BAO SBO SO 3/4 Verhuizing Anders Totaal 

AMS 14 12 4 4 0 34 

PMD 0 1 3 0 0 4 

Totaal 14 13 7 4 0 38 

 

Tussentijdse uitstroom 2014-2015 

Locatie BAO SBO SO 3/4 Verhuizing Anders Totaal 

JTS 9 7 3 3 0 22 

JSS 4 3 0 7 2 16 

PMD 5 0 0 0 0 5 

ALM 0 0 0 0 0 0 

TOTAAL 18 10 3 10 2 43 

 

Tussentijdse uitstroom 2015-2016 
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Locatie BAO SBO SO 3/4 Verhuizing Anders Totaal 

JTS 14 5 1 3 0 23 

JSS 8 9 2 2 1 22 

PMD 10 4 1 1 0 16 

ALM 0 0 0 0 0 0 

TOTAAL 32 18 4 6 1 61 

 

Uit het overzicht blijkt dat van de tussentijdse schoolverlaters er ongeveer 50% naar 

het reguliere basisonderwijs gaat en 30% naar het speciaal basisonderwijs (SBO). 

Ongeveer 20% verlaat de school en gaat naar een andere vorm van SO of gaat naar 

een nog onbekende vorm van onderwijs vanwege verhuizing.  

 

Tussentijdse uitstroom 

 BAO SBO SO 3/4 Verhuizing Anders Totaal Bestendiging 

2013-2014 14 37% 13 34% 7 18% 4 11% 0 0% 38 95% 

2014-2015 18 42% 10 23% 3 7% 10 23% 2 5% 43 - 

2015-2016 32 52% 18 29% 4 7% 6 10% 1 2% 61 - 

 

Er is een toename van de tussentijdse uitstroom te zien ten opzichte van 2013-2014 

en 2015-2016. Deze toename is grotendeels te verklaren door de hoeveelheid 

leerlingen waarvoor een nieuw arrangement aangevraagd moest worden. Hierdoor 

waren er relatief veel leerlingen die niet (meer) aan de criteria voor een arrangement 

voldeden en waarvoor een passend alternatief gevonden moest worden op het BAO of 

SBO. Daarnaast wordt er sinds de invoering van passend onderwijs kritischer gekeken 

of kinderen tussentijds richting het BAO kunnen uitstromen en zijn steeds meer 

reguliere basisscholen hierop toegerust met de aanwezigheid van ambulante 

begeleiding en soms ook logopedie in de school.  

 

Categorie B: Leerlingen met verschillende cognitieve mogelijkheden 

De Alexander Roozendaalschool biedt onderwijs aan leerlingen met een gedifferentieerd 

cognitief profiel. In onderstaande tabellen wordt de diversiteit van de leerlingpopulatie en de 

verhouding leerlingen met taalontwikkelingsstoornissen en aan autisme verwante 

stoornissen in beeld gebracht. 

 

In onderstaande tabel is het gemiddeld (nonverbaal) IQ van alle leerlingen over alle 

leerjaren per locatie weergegeven. Intelligentie wordt gemeten met intelligentietests die een 

gemiddeld IQ van 100 aanhouden. Per leeftijdscategorie worden normscores gemaakt, 

waarbij uitgegaan wordt van een gemiddeld IQ van 100. Omdat leerlingen in het cluster 2 

onderwijs veel moeite hebben met taal, worden voornamelijk nonverbale intelligentietests 

afgenomen (WNV en SON-R). Onderstaande gegevens zijn dus gericht op de nonverbale 

intelligentie van onze doelgroep. De verbale vaardigheden van de leerlingen worden 

uitgebreid onderzocht door de logopedist. 

 

Wanneer deze kinderen met een intelligentietest zouden worden onderzocht die tegelijkertijd 

op het verbale en het performale gebied een beroep zou doen, scoren de meeste leerlingen 

aanzienlijk lager, omdat ze de bijbehorende vragen minder goed begrijpen of niet volledig 

kunnen beantwoorden. In onderstaande tabel is te zien dat op alle locaties het IQ gemiddeld 
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lager ligt dan het landelijk gemiddelde. Het percentage in Almere ligt wat hoger. Dit hogere 

gemiddelde kan verklaard worden door het feit dat Almere alleen leerlingen in leerjaar 1,2 

en 3 heeft, die overwegend met de ‘kleuter-SON’ (SON-R 2,5-7) zijn getest en die test valt 

vaak wat hoger uit, vanwege oude normeringen.  

 

Gemiddeld IQ per locatie 2015-2016 

Jan Tooropstraat 95,5 

Jan Sluijtersstraat 92,4 

Purmerend 93,5 

Almere 98,1 

 

In onderstaande tabel staan de aantallen en percentages leerlingen weergegeven per 

standaardafwijking van het gemiddelde nonverbale IQ. Hierin is te zien dat ongeveer 70% 

van de leerlingen binnen het betrouwbaarheidsinterval van een gemiddeld nonverbaal IQ 

vallen (85-115). Er zijn meer kinderen onder het gemiddelde IQ (ongeveer 24%) dan boven 

het gemiddelde IQ (6%), waar dit in een normaal verdeling gelijk verdeeld zou moeten zijn. 

Dit kan verklaard worden vanuit een samenhang met de achterstand in de taalontwikkeling. 

Daarnaast zouden ook andere factoren hierin een rol kunnen spelen, zoals sociaal 

economische status, meertaligheid en bijkomende problematiek. 

 

Verdeling IQ 2015-2016 

IQ Aantal Percentage Normaal verdeling 

<70 8 2,4% 2,1% 

70-85 70 20,9% 13,6% 

85-100 155 46,3% 34,1% 

100-115 82 24,5% 34,1% 

115-130 19 5,7% 13,6% 

>130 1 0,3% 2,1% 

 

Er is een lichte daling van het gemiddeld nonverbaal IQ per leerjaar te zien naarmate de 

kinderen in een hoger leerjaar komen. Een mogelijke verklaring hiervoor is dat leerlingen 

met TOS die voldoende ondersteuning kunnen krijgen tussentijds uitstromen naar het 

Basisonderwijs (BAO). Uitstroom vindt met name plaats voor het zesde leerjaar. 

 

Gemiddeld IQ per leerjaar 2015-2016 

Leerjaar Almere Purmerend Amsterdam Totaal 

1 96,4 93,3 95,8 97,1 

2 98 101,7 94,3 96,1 

3 102 96,2 95,0 95,7 

4  95,2 94,6 94,7 

5  97,2 93,6 94,0 

6  83,7 92,3 90,8 

7  84,3 90,4 89,4 

8  83,5 91,1 90,4 

 

14 



Categorie C: Leerlingen met verschillende leer- en onderwijsbehoeften 

vanuit gedragskenmerken 

In de tabel is te zien dat het merendeel van de leerlingen op de Alexander Roozendaalschool 

naast de vastgestelde taalontwikkelingsstoornis geen diagnose heeft (op de DSM-V). 

Ongeveer 1 op de 10 leerlingen heeft een, door een kinderpsychiater vastgestelde diagnose 

in het autisme spectrum (ASS). Er is een overlap tussen kinderen met een TOS en kinderen 

met ASS (comorbiditeit). Er worden dan ook meer leerlingen op school gezien met 

kenmerken van ASS, waarbij de diagnose niet is gesteld of niet kan worden gesteld. Deze 

leerlingen komen in hun onderwijsbehoeften wel overeen met leerlingen met een ASS. Om 

die reden worden komend schooljaar de onderwijsbehoeften van de leerlingen in kaart 

gebracht, zodat zichtbaar wordt hoe groot de groep leerlingen is die behoefte heeft aan 

extra structuur en een prikkelarme omgeving. 

 

Diagnoses in 2015-2016, totaal ARS 

Geen diagnose 83,6% 

ASS 9,5% 

ASS en ADHD 0,9% 

ADHD 3,0% 

Anders 3,0% 

 

In het dagelijks leven zijn taalvaardigheid en communicatie voor een kind noodzakelijk om 

zich sociaal te kunnen handhaven. Met taal leert een kind zijn behoeftes te uiten, gedrag te 

reguleren, maar ook gedrag van anderen te controleren, geeft het uiting aan gevoelens, 

gedachten, kan het zijn omgeving gaan ontdekken, kan het zelf iets vertellen, kan het 

fantasie ontwikkelen enz. Het is duidelijk dat het lastig is dit alles adequaat te gebruiken 

wanneer het verwerven van taal verstoord verloopt. Dit heeft gevolgen voor de 

communicatie, (wederkerigheid in het) contact, maar ook voor aspecten van de 

sociaal-emotionele ontwikkeling, zoals het reguleren van gedrag. Zeker bij jonge kinderen is 

het onderscheid tussen een specifieke taalstoornis en autisme niet altijd te maken, omdat 

het gedrag een gevolg kan zijn van ernstige taalproblemen of gezien kan worden als een 

kenmerk passend bij autisme. Het onderscheid tussen een kind met een specifieke 

taalstoornis en ten gevolge hiervan gedrags- en sociaal-emotionele problemen en een kind 

met autisme en (hierdoor) ernstige taalproblemen is een grijs gebied.  

 

De school kijkt naar de onderwijsbehoeften van de leerling en past daar het onderwijs op 

aan. Het is voor een kind niet nodig om een diagnose te hebben om de juiste ondersteuning 

te krijgen in de school. Voor externe zorg, ondersteuning in de thuissituatie of het 

aanspraak maken op een indicatie, zoals het Persoonsgebonden Budget (PGB) is het echter 

wel van belang om een door een kinderpsychiater vastgestelde diagnose te hebben. 

Wanneer gesignaleerd wordt dat dergelijke zorg voor een kind van toegevoegde waarde kan 

zijn en ASS-kenmerken worden gesignaleerd bij een leerling, wordt dit aan ouders 

toegelicht. De keuze ligt bij ouders/opvoeders of zij breder onderzoek wenselijk vinden voor 

hun kind. 

 

Categorie D: Leerlingen met verschillende onderwijsbehoeften in 

praktische leergebieden: taal, lezen en rekenen 

Leerlingen binnen het cluster 2 onderwijs hebben specifieke onderwijsbehoeften die van 

invloed zijn op alle leergebieden. Omdat er veel diversiteit is onder kinderen met een 
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taalontwikkelingsstoornis, moeten onderstaande globale gegevens met zorgvuldigheid 

worden geïnterpreteerd. De gegevens zijn gegenereerd uit de toetsperiode van juni 2015. 

De resultaten zijn niet te vergelijken met voorgaande jaren, omdat deze op verschillende 

manieren in kaart zijn gebracht. 

 

De leeropbrengsten in onderstaande tabel geven een globale weergave van de opbrengsten, 

ten opzichte van de landelijke norm voor de schoolstandaard en het streefdoel vanuit de 

school. Te zien is dat veel leerlingen een lage score halen op Begrijpend Lezen. Dit is een 

zeer moeilijk onderdeel voor kinderen met een TOS. Er wordt om die reden veel extra 

ondersteuning geboden op begrijpend lezen, voor alle vakken. Leerkrachten geven 

verlengde instructie, lezen samen, leggen zinnen uit om samen de kern uit een verhaal te 

halen. De resultaten op begrijpend lezen hebben ook een effect op rekenen, omdat 

begrijpend lezen van belang is bij het begrijpen van redactiesommen. Deze vorm van 

sommen maken wordt veel gebruikt bij het afnemen van cito-toetsen en drukt de 

rekenprestaties van leerlingen in het cluster 2 onderwijs. 

 

 

 

In onderstaand overzicht zijn de leeropbrengsten per leerjaar weergegeven. Van alle 

leerlingen waarbij een toets is afgenomen is hierin de verdeling van de scores te zien, met 

betrekking tot de toetsgegevens van juni 2015. Te zien is dat leerlingen vanaf leerjaar 5 op 

de verschillende leergebieden meer toetsscores onder het minimum behalen. Dit kan onder 

andere verklaard worden door de tussentijdse uitstroom van leerlingen in groep 3 en 4 naar 

het regulier basisonderwijs (BAO). In dit overzicht is ook goed zichtbaar dat de resultaten op 

begrijpend lezen snel dalen, zodra het leesonderwijs moeilijker wordt. De achterstand die 

leerlingen oplopen in het goed kunnen begrijpen van teksten is van invloed op alle overige 

vakken, waarbij lezen aan bod komt. Hierdoor ontstaat er bij veel leerlingen een achterstand 

die niet is in te halen. Het is daarom wenselijk om bij leerlingen met een 

taalontwikkelingsstoornis per leerling te kijken naar de vooruitgang van de leerling ten 

opzichte van zichzelf en niet ten opzichte van een landelijke norm.  
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Categorie E: Leerlingen met specifieke onderwijsbehoefte op het gebied 

van taalontwikkelingsstoornissen (TOS) 

 (in ontwikkeling, komt in 2016-2017) 

 

 

Categorie F: Leerlingen met specifieke leer- en onderwijsbehoefte op 

leer-overstijgend gebied: sociaal emotionele ontwikkeling   

(in ontwikkeling, komt in 2016-2017) 

 

Categorie G: Leerlingen met specifieke leer- en onderwijsbehoefte op 

leer-overstijgend gebied: leren leren  

(in ontwikkeling, komt in 2016-2017) 
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3.5 Samenvatting van de diversiteit van de huidige populatie 

  

De Alexander Roozendaalschool heeft in 

Amsterdam twee schoolgebouwen, met op beide 

scholen kinderen van leerjaar 1 tot 8. Sommige 

klassen zijn combinatiegroepen, afgestemd op de 

onderwijsbehoeften en de groepsgroottes, waarbij 

een gemiddeld aantal van 14 leerlingen per groep 

wordt aangehouden. In Purmerend zijn de 

leerlingen verdeeld over 4 combinatieklassen. Het 

aantal leerlingen in Almere is in de loop van het 

jaar toegenomen. In 2015-2016 waren er 2 

groepen, in het schooljaar 2016-2017 zullen dit 3 

groepen worden. Het is de bedoeling dat de 

locatie in Almere op termijn uitbreidt tot 4 

(combinatie)groepen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Door de invoering van passend onderwijs wordt er kritischer gekeken naar de ontwikkeling 

van leerlingen, waarbij de mogelijkheid om terug te keren naar het regulier basisonderwijs 

voortdurend wordt afgewogen. Hierdoor is een toename in de tussentijdse uitstroom te zien. 

Dit heeft gevolgen voor de populatie leerlingen die blijft; daarbij is de TOS-problematiek 

hardnekkiger. 
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Leerlingen op de Alexander Roozendaalschool hebben gemiddeld een lager (nonverbaal) IQ 

dan de normscore. Door de vertraagde taalontwikkeling verloopt vaak ook de cognitieve 

ontwikkeling trager. Op basis van de indicatiecriteria wordt een ondergrens van 70 

gehanteerd. Leerlingen met een IQ tussen de 70-85 kunnen worden aangenomen, indien er 

duidelijke aanwijzingen zijn dat de spraak-taalproblematiek geen onderdeel vormt van de 

beperkte cognitie. Uitzonderingen zijn kinderen met ASS of kinderen met forse 

articulatieproblemen. 

  

 

 

 

De populatie leerlingen die in leerjaar 6-7-8 op de Alexander Roozendaalschool zit heeft 

vaak een wat lager nonverbaal IQ. Dit komt doordat het taalprobleem dusdanig aanwezig is 

dat de cognitieve ontwikkeling ook steeds meer vertraging oploopt. De leerlingen waarbij dit 

niet het geval is stromen overwegend eerder uit naar het regulier onderwijs. 
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Al eerder is genoemd dat er een overlap is 

tussen leerlingen met een TOS en leerlingen 

met ASS. In de cijfers komt naar voren dat 

ongeveer 1 op de 10 leerlingen een diagnose 

ASS heeft.  

 

Er zijn veel kinderen met en zonder diagnoses 

die overlappen in onderwijsbehoeften. 

Hieronder vallen ook kinderen met ADHD, 

DCD, sensorische integratie problematiek en 

motorische problemen. Ook zijn er meerdere 

kinderen met een syndroom of 

chromosoomafwijking.  

 

Omdat de onderwijsbehoeften van de leerlingen zeer uiteenlopend zijn, is het van belang 

dat leerkrachten kijken naar de onderwijsbehoeften op groepsniveau en per leerling 

aanvullen waar nodig. Het onderwijsaanbod per klas kan hierdoor verschillen, omdat er in 

elke klas maatwerk wordt geleverd. Er is sprake van overlap op de onderwijsbehoeften 

gericht op spraak-taalproblematiek. Er zijn grenzen in de ondersteuning die geboden kan 

worden op gedragsmatig gebied. Daar waar de gedragsproblematiek op de voorgrond treedt 

en er onvoldoende ruimte is om aan een taalprobleem te werken, moet soms doorverwezen 

worden naar speciaal onderwijs voor kinderen met gedragsproblemen (cluster 4). Lees voor 

een uitgebreide beschrijving van de grenzen aan de ondersteuning hoofdstuk 6. 
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3.6 Relatie tussen onderwijsbehoefte, leeraanbod en het leerproces. 

  

De onderwijsbehoefte staat in directe relatie met de afstemming van leeraanbod op het 

niveau van de leerlingen en de kwaliteit van het onderwijsleerproces (de instructie, het 

klassenmanagement en de relatie tussen de leraar en de leerlingen). Immers, als het 

aanbod te laag of te hoog is of de kwaliteit van de instructie onvoldoende, zien we niet de 

feitelijke onderwijsbehoeften van leerlingen, maar de effecten van een kwalitatief slecht 

onderwijsaanbod. 

 

De leraar stemt het leeraanbod en het didactisch en pedagogisch handelen af op de grootste 

groep leerlingen in de groep (basisgroep) en differentieert het onderwijsaanbod en het 

onderwijsproces naar inhoud, leertijd en aandacht die de leerling nodig heeft om de doelen 

te behalen. 

Een onderwijsbehoefte van de leerling bestaat uit twee delen: 

- Welke doelen streef je met het kind na? 

- Wat heeft het kind (extra nodig om dit doel te bereiken)? 

 

Voor het in kaart brengen, gebruiken de leraren een lijst van onderwijsbehoeften per leerling 

(zie bijlage, Checklist Onderwijsbehoeften). Deze gegevens worden verzameld en resulteren 

in het vaststellen van de basisbehoefte van de individuele leerling, van een groep en van de 

hele school. 

 

De checklist onderwijsbehoeften hanteert de verschillende gebieden van onderwijsbehoeften 

vanuit het Handelingsgericht werken (Pameijer, Beukering en de Lange, 2009). De centrale 

vraag die in het handelingsgericht werken wordt gesteld is: ‘Wat heeft deze leerling nodig?’ 

De hulpzinnen die worden geboden als leidraad in het Handelingsgericht Werken van 

Pameijer zijn gecombineerd met de vijf velden van Sardes (zie, paragraaf 3.3). 

  

Hieruit vloeien een aantal hulpzinnen voort die de leidraad vormen voor de 

onderwijsbehoeften: 

Deze leerling heeft een leerkracht nodig, die… 

Deze leerling heeft instructie/feedback nodig, waarbij… 

Deze leerling heeft activiteiten/materialen nodig, zoals… 

Deze leerling heeft een omgeving nodig, die… 

Deze leerling heeft … (anderen) nodig, die…  

 

De hulpzinnen of onderwijsbehoeften die in de checklist zijn geformuleerd gaan uit van een 

specifiek aanbod dat geboden wordt binnen het cluster 2 onderwijs op de Alexander 

Roozendaalschool. Hieronder vallen specifieke onderwijsbehoeften die van toepassing zijn op 

vrijwel alle leerlingen op deze school, in tegenstelling tot leerlingen in het regulier onderwijs 

of binnen een ander cluster. Er wordt uitgegaan van een ‘standaard ARS aanbod’, waarbij 

aangegeven kan worden of leerlingen dit in meer of mindere mate nodig hebben. Zo is te 

zien welke leerlingen baat hebben bij het onderwijs zoals geboden, welke leerlingen meer 

zorg nodig hebben en bij welke leerlingen de onderwijsbehoeften gericht op cluster 2 

onderwijs afnemen. Bij leerlingen waarvan de onderwijsbehoeften gericht op cluster 2 

onderwijs afnemen, kan verder onderzocht worden of voortzetting op cluster 2 onderwijs 

nog noodzakelijk is, of dat de leerling uit kan stromen naar het regulier onderwijs (al dan 

niet met ambulante begeleiding vanuit cluster 2). 
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Groepsplan en individuele behoeften  

Omdat het niet efficiënt en haalbaar is om voor elke leerling met een specifieke 

onderwijsbehoefte een aparte, individuele aanpak te bedenken wordt de ondersteuning aan 

leerlingen met een vergelijkbare hulpvraag geclusterd. In het OPP van de leerling wordt de 

individuele onderwijsbehoefte beschreven gerelateerd aan de volgende clusters: 

  

De algemene 

basisbehoefte van 

het grootste deel 

van de populatie 

Basisbehoefte + 

verdieping van de 

begeleiding en meer 

autonomie 

Basisbehoefte + 

intensivering van de 

begeleiding in het 

leerproces 

Basisbehoefte + 

zeer intensieve 

begeleiding in het 

leerproces 

  

- De onderwijsbehoefte van de grootste groep leerlingen; 

- De onderwijsbehoefte van de leerlingen die vergeleken met de grootste groep 

behoefte hebben aan verdieping, verrijking van de leerstof en meer zelfstandigheid 

en verantwoordelijkheid in het leerproces; 

- De onderwijsbehoefte van de leerlingen die vergeleken met de grootste groep 

behoefte hebben aan intensivering van onderwijsaanbod, verlengde leertijd en 

intensivering van het leerproces. 

 

  

Aanbod Cluster van specifieke onderwijsbehoeften 

Talent •        complexe toepassingsopgaven 

•        cognitieve autonomie 

•        korte instructie 

•        matige hoeveelheid inoefening 

•        meervoudig strategiegebruik 

Basis Onderwijsbehoeften van de middenmoot 

Intensief •        meer instructie (enige tijd met concreet materiaal) 

•        inoefening van specifieke deelvaardigheden 

•        hulp bij strategiegebruik 

•        ondersteuning van de competentiegevoelens 

Zeer intensief •        veelvuldige instructie (lange tijd met concreet materiaal) 

•        regelmatige reflectie op leerproces tijdens verwerking 

•        langdurige inoefening van specifieke deelvaardigheden 

•        enkelvoudig strategiegebruik 

•        ondersteuning van de competentiegevoelens 

 

 

Basisbehoeften volgens Stevens 

We onderscheiden drie basisbehoeften: behoefte aan relatie, behoefte aan competentie en 

behoefte aan autonomie (Stevens vanaf 1994). Onder de basisbehoefte relatie wordt 

verstaan dat leerlingen zich geaccepteerd weten, ze erbij horen, ze het gevoel hebben 

welkom te zijn, ze zich veilig voelen. Onder de basisbehoefte competentie wordt verstaan 

dat leerlingen ontdekken dat ze de taken die ze moeten doen, aankunnen; dat ze ontdekken 

dat ze steeds meer aankunnen. Onder de basisbehoefte autonomie wordt verstaan dat ze 
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weten dat ze (in elk geval voor een deel) hun leergedrag zelf kunnen sturen. Deze drie 

basisbehoeften samen bepalen het pedagogisch klimaat dat aan het onderwijs ten grondslag 

ligt. Voor de leraar betekent dit dat hij zijn gedrag afstemt op deze basisbehoeften. Dat doet 

hij door de interactie, de instructie en de klassenorganisatie af te stemmen op de leerlingen 

en rekening te houden met de verschillen in onderwijsbehoefte. 

 

  Relatie Competentie Autonomie 

Interactie De leraar heeft dagelijks 

persoonlijk contact met 

iedere leerling 

De leraar reflecteert op 

het leergedrag en de 

leerprestatie van de 

leerlingen en legt nadruk 

op wat goed gaat. 

De leerlingen krijgen 

ruimte na te denken, 

initiatieven worden 

gehonoreerd en de 

leerlingen hebben 

inbreng in het 

leerproces 

Instructie De instructie is afgestemd 

op de belevingswereld van 

het kind en is een 

leermoment waarin de 

leraar de leerlingen 

constant observeert en 

monitort 

Activerende instructie 

waarin de leerling veel 

succeservaringen opdoet 

en stap voor stap 

begeleidt wordt naar een 

zelfstandige verwerking 

Leerlingen kort duidelijk 

instructie geven over 

het leerdoel en 

vervolgens de 

verwerking deels zelf 

laten kiezen en 

vormgeven 

Klassenorganisatie De leraar creëert 

ontmoetingstijd en tijd voor 

aandacht voor de leerlingen 

door het inrichten van vaste 

hulprondes en een planning 

voor korte gesprekken 

Aanpassingen in tijd, 

ruimte en positieve 

aandacht. 

Samen oefenen tot de 

leerling merkt dat hij het 

zelf kan 

De leerlingen plannen 

zelf wat ze gaan doen 

en in welke volgorde. 
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4 De inrichting van de basisondersteuning 

 
De kwaliteit van de basisondersteuning binnen VierTaal is gebaseerd op het toezichtkader 

van de inspectie voor het (voortgezet) speciaal onderwijs. Alle scholen werken 

opbrengstgericht en cyclisch aan de interne kwaliteit van het onderwijsaanbod, de 

ondersteuningsstructuur en de professionalisering van de leraren. 

 

4.1 Het onderwijsaanbod 

 

Het onderwijsaanbod binnen de school stelt alle leerlingen in staat om de doelen te bereiken 

die binnen hun mogelijkheden liggen. Het onderwijsaanbod wordt gezien als bagage voor de 

toekomst. 

DATA 

Bijlage 4.1-1: 

schoolstandaard 

Binnen Viertaal is het onderwijs ingericht in verschillende leerroutes gericht 

op de uitstroombestemmingen van de leerlingen. Het leeraanbod binnen 

deze leerroutes is afgestemd op de diversiteit van de populatie en is 

ingericht in gedifferentieerde onderwijsarrangementen waarin de leertijd, 

het leerinhoud, de instructie, de leertijd en het leerproces zijn afgestemd op 

de onderwijsbehoefte van de leerlingen. 

DUIDEN 

Bijlage 4.1-2: 

schoolfoto en analyse 

Het onderwijsaanbod wordt jaarlijks geëvalueerd vanuit de leerlingresultaten 

op schoolniveau, groepsniveau en leerlingniveau en aangepast of herzien 

waar nodig. 

Iedere locatie organiseert jaarlijks: 

1x evaluatie op schoolniveau 

2x evaluatie op groepsniveau 

2x evaluatie op leerlingniveau 

DOELEN 

Bijlage: 4.1-3 

arrangementenkaarte

n  

De tussen- en einddoelen in de leerroutes zijn vastgelegd en daarmee is ook 

vastgesteld welke streefdoelen de school wenst te halen met leerlingen. 

De school hanteert doorlopende leerlijnen voor alle vakgebieden en werkt 

planmatig aan de doelen in deze leerlijnen. De leerlingen worden afhankelijk 

van hun mogelijkheden en onderwijsbehoefte geplaatst in een leerroute. De 

uitstroombestemming de tussen- en einddoelen, het te verwachten 

leerrendement en de onderwijsbehoeften wordt in het 

ontwikkelingsperspectief van de leerling beschreven. 

DOEN 

Bijlage: 4.1-4 

groepsplan + 

evaluaties 

 

Bijlage: 4.1-5 

Voorbeeld individueel 

handelingsplan 

De leraar biedt het leeraanbod aan in een basisarrangement gebaseerd op 

de onderwijsbehoefte van de grootste groep leerlingen. De leraar 

organiseert het onderwijs op zo’n manier dat er ruimte ontstaat voor 

differentiatie in instructie, verwerking en ondersteuning van leerlingen. We 

onderscheiden een basis-, (zeer) intensief en een verdiept leeraanbod. In 

een arrangementenkaart/groepsplan zijn de doelen, de differentiatie, de 

werkwijze en planning en de evaluatie opgenomen. Individuele 

(deel)handelingsplannen worden opgesteld wanneer de basisondersteuning 

zoals beschreven in het groepsplan voor de leerling ontoereikend is. 

  

 

4.2 De ondersteuningsstructuur 

 

De onderwijsstructuur in de school is zo ingericht dat het leerrendement en de 

onderwijsbehoefte van de leerlingen constant in beeld is. Het effect van onderwijsaanbod 

wordt nauwlettend gevolgd om de toekomstmogelijkheden van de leerlingen te versterken 

en vergroten. 
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DATA 

Bijlage 4.2-1 voorbeeld 

groepsresultaten-overzicht 

De opbrengsten/het leerrendement van de leerlingen worden op een 

betrouwbare en inzichtelijke wijze in beeld gebracht op schoolniveau, 

groepsniveau en leerlingniveau in een toegankelijk 

leerlingvolgsysteem en een ontwikkelingsperspectief per leerling. 

Alle leraren verzamelen de leerlingresultaten en zijn in staat de 

gegevens te interpreteren en de relatie te leggen tussen de inrichting 

van het onderwijs en het ontwikkelingsperspectief van de leerlingen. 

DUIDEN 

Bijlage 4.2-2 format 

groepsplanbespreking 

Bijlage 4.2-3 format 

leerlingbespreking 

Het effect van het onderwijs op de resultaten van de leerlingen wordt 

tenminste 2x per jaar geanalyseerd en geëvalueerd in groeps- en 

leerlingbesprekingen. 

In de school is een multidisciplinair overleg ingericht. Dit is een intern 

team van deskundigen die de leraar en directie ondersteunt bij het 

analyseren van het effect van het onderwijs op de leerlingen en 

vanuit deze analyse verbeterpunten van het onderwijs t.a.v. van de 

leerling, de groep of de school formuleert. 

DOELEN 

Bijlage: 4.2-3  format 

ontwikkelingsperspectief 

OPP A, OPP B, OPP C 

Bijlage: 4.2-4  criteria voor het 

bepalen van het 

ontwikkelingsperspectief 

De bovenstaande analyse heeft meerdere doelen: 

1) Het opstellen, herzien of bijstellen van het 

ontwikkelingsperspectief van de leerling; 

2) Bijstellen en aanpassen van de aanpak (leerinhoud, leertijd enz.) 

voor de leerling; 

3) De leerling te plaatsen in de juiste leerroute; 

4) Het herzien van de inrichting van het leeraanbod en het leerproces 

in de verschillende onderwijsarrangementen; 

5) Het opstellen van een verbeterplan binnen een van de 

leergebieden of gericht op de professionalisering van de leraar. 

DOEN 

Bijlage 4.1-5  procedure voor 

de startende  

de zittende en  

de vertrekkende leerling  

Bijlage 4.1-8 

handelingskalender 

De school hanteert vaste procedures voor het vaststellen en 

monitoren van de vorderingen van de leerlingen. 

In een handelingskalender zijn alle acties gepland van de leraar, de 

intern begeleider, de teamleider en het intern Multidisciplinair team 

(MDT) in de jaarlijkse onderwijscyclus voor de binnenkomende 

leerlingen, de zittende leerlingen en de uitstroom-leerlingen.  

Onderdeel van deze handelingskalender is een toetskalender. 

  

 

4.3 De professionalisering van de leraren 

 

Binnen VierTaal is werken aan een professionele leergemeenschap een structureel onderdeel 

van het onderwijs. De onderwijsprofessionals werken samen aan een zo hoog mogelijk 

effect van het onderwijs op de leerresultaten van de leerlingen in de vakdidactische en 

vakoverstijgende leergebieden. Aan de didactische en pedagogische competenties van de 

leraren worden binnen VierTaal hoge eisen gesteld en er wordt cyclisch gewerkt aan de 

kwaliteit van het leren (aanbod en inhoud). 

  

DATA 

Bijlage 4.3-1 

nulmetingen 

Bijlage 4.3-2 andere 

metingen 

Er wordt jaarlijks een nulmeting gedaan van de didactische, organisatorische 

en pedagogische competenties van leraren. 

De competenties zijn schriftelijk vastgelegd per locatie en kunnen vergeleken 

worden met de landelijke bekwaamheidseisen voor registerleraar. 

Op onderdelen van het onderwijsleerproces, zoals het lesmodel, worden 

specifieke metingen ingezet om verder inzicht te krijgen in de competenties. 
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DUIDEN 

Bijlage 4.3-3: analyse 

nulmetingen 

De nulmetingen worden geanalyseerd met de leraren en vergeleken met de 

landelijke standaarden. Hoeveel procent van de leraren voldoet aan de 

standaarden? 

Hoeveel procent van de leraren zit boven de standaarden? 

Hoeveel procent van de leraren zit onder de standaarden? 

En wat is het zichtbaar effect op de leerlingen? 

DOELEN 

Bijlage 4.3.-4: format 

gedifferentieerd 

professionaliserings-p

lan 

Bijlage 4.3-5: format 

persoonlijk 

professionaliserings-p

lan 

De professionaliseringsdoelen voor het team en de individuele leraren 

vastgelegd in een gedifferentieerd professionaliseringsplan: 

·          Doelen voor excellente leraren 

·          Doelen voor de leraren die voldoen aan de basiscompetenties 

·          Doelen voor leraren die niet voldoen aan de basiscompetenties 

Het gewenste leraargedrag wordt in concrete afspraken vastgelegd. In de 

beschrijvingen is zichtbaar dat het didactisch, pedagogisch en organisatorisch 

gedrag van de leraar afgestemd is op de toenemende zelfredzaamheid en 

zelfstandigheid van de leerling. 

De school formuleert op deze wijze een standaard voor de kwaliteit van de 

leraar en legt de relatie met de opbrengsten van de leerlingen. 

DOEN 

Bijlage 4.3-6 

observatieformulieren 

Bijlage 4.3.7 

gesprekkencyclus 

 

Alle leraren worden jaarlijks tenminste 2x geobserveerd en hebben een 

begeleidingsgesprek met een intern begeleider/teamleider 

In een gesprekkencyclus van beoordeling en functioneringsgesprekken wordt 

het behalen van de gestelde doelen systematisch besproken. 

Alle leraren werken als team en individueel systematisch aan de verbetering 

van de vaardigheden in een persoonlijk professionaliseringsplan 

De organisatie bespreekt deze vanuit twee gezichtspunten: 

·          Kwaliteitsverbetering van het onderwijs 

·          Professionaliseringsbehoefte van de leraar 

 

 

4.4 Taken en verantwoordelijkheden binnen de ondersteuningsstructuur 
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Leerkracht 

De leerkracht is de vertegenwoordiger van de leerling op het gebied van onderwijsbehoefte 

en zorg. De leerkracht heeft een observerende en signalerende functie met betrekking tot 

het welzijn van de leerlingen en informeert ouders en het ondersteunend team over de 

voortgang en wanneer er bijzonderheden zijn in de ontwikkeling van het kind. In het 

ontwikkelingsperspectief  

 

Logopedist 

De logopedist biedt individuele en/of groepsgerichte logopedie, ter bevordering van de 

spraak-taalontwikkeling. De logopedist voert logopedisch onderzoek uit en evalueert 

jaarlijks de ontwikkeling van de leerling op spraak-taalgebied. De logopedist ondersteunt de 

leerkracht met betrekking tot het spraak-taalonderwijs in de klas en de specifieke 

onderwijsbehoeften van leerlingen hierin. 

 

Intern begeleider 

De intern begeleider (IB-er) geeft advies en begeleiding aan de leerkrachten. De IB-er heeft 

een onderwijsinhoudelijke taak op uitvoeringsniveau: De IB-er is verantwoordelijk voor het 

opstellen van de jaarlijkse handelingsplannen en groepsplannen en de uitvoering hiervan. 

De  IB-er maakt deel uit van de vaste bezetting van het MDT. 

 

Schoolmaatschappelijk deskundige 

De schoolmaatschappelijk deskundige (SMD) heeft met veel ouders individueel contact. De 

gesprekken gaan meestal over de opvoeding thuis en/of de specifieke problemen van de 

kinderen en praktische zaken zoals het jeugdsport- en cultuurfonds. Regelmatig gaat de 

SMD op huisbezoek of vinden er gesprekken op school plaats. Het contact kan ontstaan op 

initiatief van de school, maar ook op initiatief van de ouders zelf. 

Daarnaast is de SMD samen met een gedragskundige aandachtsfunctionaris van de 

Meldcode. 

 

Remedial Teacher (RT-er) 

De RT-er is een leerkracht met speciale taken en geeft extra ondersteuning en begeleiding 

aan leerlingen met een didactische hulpvraag op het gebied van lezen.  

 

Gedragsdeskundige 

De psycholoog/orthopedagoog is verantwoordelijk voor het vertalen van het cognitief 

beeld en ontwikkelingsmogelijkheden van de leerling naar de onderwijsbehoeften van de 

leerling en eventuele ondersteuningsbehoeften van de leerkracht. Tevens adviseert de 

psycholoog/orthopedagoog ten aanzien van cognitieve en/of sociaal emotionele behoeften 

of belemmeringen, vertaalt de zorgbehoeften van de leerling en eventuele 

ondersteuningsbehoeften van de leerkracht en ouders in een handelingsplan op 

individueel, groeps- of schoolniveau.  

De psycholoog/orthopedagoog doet verslag, geeft verduidelijking over psychologisch 

onderzoek adviseert ten aanzien van de ontwikkelingsmogelijkheden en bewaakt het 

sociaal-emotioneel welzijn van de leerlingen. De psycholoog/orthopedagoog maakt deel 

uit van de vaste bezetting van het MDT. 

 

Jeugdarts 
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De Schoolarts/Jeugdarts is belast met het bewaken en bevorderen van de gezondheid en 

de ontwikkeling van leerlingen zowel op lichamelijk, psychisch als sociaal emotioneel 

gebied. Hij/zij werkt onder verantwoordelijkheid van de GGD.  

De Schoolarts/Jeugdarts heeft een signalerende, adviserende en verwijzende taak binnen 

het MDT en vertaalt en interpreteert medische gegevens naar de hulpvraag. De 

Schoolarts/Jeugdarts maakt deel uit van de vaste bezetting van het MDT. De jeugdarts 

vertrouwt op de expertise van het onderwijsteam. De jeugdarts is medeverantwoordelijk 

voor de inhoud van het OPP en zorgt dat de medische inhoud hiervan actueel is. 

 

Zorgcoördinator 

Het MDT wordt voorgezeten door de zorgcoördinator. De zorgcoördinator heeft de 

verantwoordelijkheid om de onderwijskwaliteit op school- en groepsniveau te waarborgen en 

te sturen op opbrengsten passend bij het ontwikkelingsperspectief van de individuele 

leerling.  

 

Multi Disciplinair Team (MDT) 

Het MDT is een adviserend en besluitvormend orgaan dat verantwoordelijk is voor de 

kwaliteitsbewaking en de cyclische uitvoering van de leerlingenzorg. Het MDT is een 

multidisciplinair overleg waar onderwijs- en zorgvragen over (individuele) leerlingen worden 

besproken. Een goed systeem van leerlingenondersteuning en cyclische voortgangsbewaking 

van de onderwijsopbrengsten is een voorwaarde voor passend onderwijs. Op basis van de 

onderwijsbehoeften van TOS (en ASS) leerlingen, wordt de inrichting van het onderwijs 

bepaald. De inrichting van het MDT biedt mogelijkheden om aan de verschillen in 

ondersteuningsbehoeften op zowel groepsniveau als individueel leerlingniveau richting te 

geven en kent verschillende uitvoeringsvormen die op inhoud zijn vastgesteld.  

Ieder MDT heeft een vaste samenstelling en wordt voorgezeten door de directie of door een 

gemandateerde afgevaardigde. Iedere discipline heeft binnen het MDT een heldere taak en 

verantwoordelijkheid.  

 

De taken en verantwoordelijkheden van de leden van het MDT staan beschreven in het 

document ‘Taken en verantwoordelijkheden MDT’. 
 

Regiodirecteur 

De directeur van de Alexander Roozendaalschool is tevens directeur van de Professor 

Burgerschool (onderwijs aan leerlingen met auditieve beperking). De regiodirecteur is 

eindverantwoordelijk voor de onderwijskundige processen en ondersteuningsstructuur op de 

scholen.  

  

Teamleider 

De vestigingen van de Alexander Roozendaalschool worden aangestuurd door teamleiders. 

De teamleider stuurt op locatie de medewerkers integraal aan en is verantwoordelijk voor 

de uitvoering van het schoolbeleid en voor het bereiken van de onderwijsdoelen.  
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4.5 Inzet van formatie voor de basisondersteuning en extra ondersteuning 

De keuze voor de inzet van de formatie binnen de scholen isgebaseerd op de beleidsdoelen 

uit het schoolplan en jaarplan en zijn opgenomen in het (bestuur) formatieplan. Daarnaast 

zijn er specifieke formatiekeuzes gemaakt mbt wenselijke en noodzakelijke (extra) 

ondersteuning en ontwikkeling. Hierbij kan gedacht worden aan formatietoedeling voor 

bijvoorbeeld de interne scholing voor medewerkers. Deze inzet komt direct en indirect terug 

in de basisondersteuning van leerkrachten en andere groepsgebonden medewerkers. 

Daarnaast wordt mbt de coördinatie van de arrangementen en de oudercursussen formatie 

ingezet, hetgeen indirect aan  de ondersteuning van leerlingen en hun ouders ten goede 

komt.  

 

Hieronder is de huidige formatie in een grove verdeling weergegeven. 

 

Totale formatie van de school 

  

  

Totale formatie schoolleiding: 3,7 FTE 

(regiodirectieteam / directeur en teamleiders) 

Percentage van de formatie : 4,9% 

Totale formatie basisondersteuning: 48,8 FTE 

 De basisondersteuning is alle formatie die wordt 

ingezet op de basisondersteuning in de groep 

Percentage van de formatie : 64,2% 

Totale formatie begeleiding leraren en 

onderwijs leerproces: 20,4 

basisondersteuning (IB, gdk, logo, SMD, TBT enz)  

Percentage van de formatie : 26,8% 

Totale formatie extra ondersteuning: 3,10 fte Percentage van de formatie :  4,1% 

  

Totale formatie: 76 fte  
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5 De inrichting van de extra ondersteuning 

 

5.1 Leerlingen verschillen in ondersteuningsbehoefte 

 

De extra ondersteuning is in het speciaal onderwijs sterk verweven met de 

basisondersteuning. In de basisondersteuning zijn preventieve interventies ingebed in 

het orthopedagogisch-didactisch handelen van de leraren, maar ook in de inrichting 

van de werkplekken in het gebouw, de regels en afspraken en het 

onderwijsleerproces. De extra ondersteuning beschrijft in het speciaal onderwijs de 

specifieke mogelijkheden voor ondersteuning die verder gaan dan de 

basisondersteuning. 

  

Vanaf de eerste schooldag verschillen leerlingen van elkaar in mogelijkheden, kennis, 

vaardigheden, attitudes en motivatie over wat onderwezen gaat worden. Sommige kinderen 

kunnen eind groep 3 al goed lezen, terwijl voor andere kinderen het leren lezen in leerjaar 4 

nog veel tijd en ondersteuning vraagt. 

De basisondersteuning op scholen wordt ingericht volgens een onderwijsleerproces dat 

leerlingresultaten van de grootste groep leerlingen positief beïnvloedt. Er is veel onderzoek 

gedaan naar de relatie tussen de onderwijstijd en de leerresultaten. De onderste 10% van 

de leerlingen heeft 2,5 tot 6 keer zoveel tijd nodig om iets te leren dan de bovenste 10% 

van de leerlingen (Cox & Cuthry, 2001). Differentiëren in onderwijstijd is dus van groot 

belang. Ook het op tijd signaleren van leerproblemen is een grote preventieve factor voor 

leerproblemen. De achterstand die de leerling heeft opgelopen is soms te groot om te 

overbruggen met gerichte onderwijsactiviteiten. 

Als laatste is er een duidelijke relatie tussen het oplopen van een leerachterstand en 

gedragsproblemen in wetenschappelijke onderzoeken aangetoond. De leerachterstand 

beïnvloedt het sociaal emotioneel functioneren van de leerlingen en tast in hoge mate het 

zelfbeeld en het zelfvertrouwen aan waardoor de leerlingen gedragsproblemen of 

vermijdingsgedrag kunnen gaan vertonen. 

  

Gedrag wordt binnen onze school gezien als een vorm van communicatie. Het kind wil met 

zijn of haar gedrag iets duidelijk maken. De leraren binnen de VierTaal-scholen zijn erop 

gericht de boodschap achter het gedrag te ontcijferen en vervolgens de juiste aanpak voor 

de leerling te bepalen.  

  

De vraag is: ‘wanneer is gedrag echt probleemgedrag?’  

Bij het vaststellen van probleemgedrag zijn de leraren en deskundigen in eerste instantie 

bezig om in beeld te krijgen hoe vaak het gedrag zich voordoet, in welke situaties en wat de 

gevolgen van het gedrag zijn voor de leerling en de omgeving. 

Na het signaleren van probleemgedrag is het analyseren van gedrag van de leerling met 

probleemgedrag de volgende stap. Hierbij observeert de leraar of de deskundige objectief 

wat er gebeurt met betrekking tot gedrag en maakt een gedragsfunctieanalyse. Om goed te 

onderzoeken wat onderliggend is aan het gedrag en hoe het gedrag veranderd kan worden, 

wordt er gebruik gemaakt van de cyclus van handelingsgerichte diagnostiek. Na een 

interventie wordt geëvalueerd hoe het gedrag is veranderd en indien nodig worden opnieuw 

de fases doorlopen (vraagstelling - onderzoek - interventie - evaluatie). Het 

handelingsgericht werken en denken wordt door de leerkracht toegepast in de klas, in 

consultatie met de intern begeleider, bij betrokkenheid van de gedragsdeskundige, bij 

diagnostiek en onderzoek en in het MDO en MDT.  
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De interventies binnen de school zijn gericht op: 

- het positief versterken van gewenst leer-, werk- en sociaal gedrag; 

- het verminderen van ongewenst leer-, werk- en sociaal gedrag door negeren en/of  

visuele feedback; 

- het helder maken van de consequenties van ongewenst leer-, werk- of sociaal 

gedrag voor de ander en voor de leerling zelf. 

 

 

5.2 Deskundigen in de school en externe partners 

 

Binnen de school is een multidisciplinair team actief, dat beschreven staat onder 4.4 (taken 

en verantwoordelijkheden in de ondersteuningsstructuur). Aan de school is een ambulante 

dienst verbonden die nazorg biedt bij schoolverlaters en ambulante ondersteuning (licht en 

medium arrangement) biedt op scholen buiten het cluster 2 onderwijs.  

Naast de expertise in de school wordt er bij overlappende, multiple problematiek intensief 

en constructief samengewerkt met externe partners. Het uitwisselen van kennis en het 

ondersteunen in handelingsadviezen staan hierbij centraal. De insteek is hierbij altijd om 

een toevoeging te verkrijgen op het huidige aanbod, of om een beter passende 

onderwijsvoorziening voor een leerling te creëren. 

 

Ambulante dienstverlening VierTaal 

De ambulante dienst richt zich op de ondersteuning van leerlingen, onderwijsgevenden, 

ouders en zorgverleners die betrokken zijn bij het onderwijs aan leerlingen met een 

taalontwikkelingsstoornis en/of een communicatieve beperking in het (speciaal) 

basisonderwijs. De begeleiding gaat uit van de hulpvraag van de leerling en zijn 

leeromgeving (vraag-gestuurd). 

De ambulante dienst sluit aan bij de mogelijkheden en hulpvragen van de leerling en zijn 

leeromgeving. In het werken met de leerlingen en scholen wordt de specifieke expertise op 

spraak-taalgebied gebruikt om voortgangsproblemen vroegtijdig te onderkennen en de 

leerling, school en ouders te ondersteunen bij het leerproces en de communicatieve en 

sociaal-emotionele ontwikkeling van de leerling. Daarnaast biedt de Ambulante Dienst 

ondersteuning, advies en coaching aan leerkrachten en leerkrachten-teams. 

Als een leerling niet meer aangewezen is op intensieve ondersteuning wordt door het MDT 

bekeken welke vorm van onderwijs passender is voor de leerling en of hier nog extra 

ondersteuning noodzakelijk is. Veelal wordt een licht of medium arrangement bij de CvO 

aangevraagd waardoor de leerling nog extra ondersteuning krijgt vanuit de ambulante 

dienst op het regulier onderwijs. De duur en inhoud van de begeleiding is afhankelijk van de 

ondersteuningsbehoefte en het toegekende arrangement. De overplaatsing en begeleiding in 

het regulier onderwijs wordt verzorgd door de Ambulante Dienst. 

Indien de leerling niet meer aan de criteria voor ondersteuning voldoet en geen 

arrangement toegekend krijgt zal hij nog een korte periode ambulante begeleiding krijgen 

om de overstap naar de nieuwe school zo soepel mogelijk te laten verlopen.  

De Ambulante Dienst is gevestigd in de hoofdvestiging van de Alexander Roozendaalschool 

(Jan Tooropstraat 13). 

 

Het Ouder Kind Team (OKT) 

De jeugdarts, betrokken bij de school, maakt deel uit van het Ouder-Kind Team (OKT), 

verbonden aan de wijk. Er is een intensieve samenwerking met het OKT. De jeugdarts sluit 
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aan bij het MDT en de schoolmaatschappelijk werker werkt nauw samen met de Ouder-Kind 

Adviseurs uit de verschillende wijken waar de kinderen wonen. Het Ouder-Kind Team heeft 

uitgebreide en actuele kennis van de sociale kaart, waardoor zij goede ondersteuning bieden 

bij toeleiding naar passende ondersteuning of zorg. Het Ouder-Kind Team kan ondersteuning 

bieden in de thuissituatie, ondersteunen bij de verwijzing voor meer of intensievere 

hulpverlening gericht op thuis (het kind en/of de ouders) en ondersteunen bij de aanvraag 

van een indicatie PGB (Persoonsgebonden Budget) of ZIN (Zorg In Natura). De indicaties 

kunnen ingezet worden voor bijvoorbeeld een schaduw in de klas of structurele 

(één-op-één) ondersteuning thuis voor het kind. 

Binnen het OKT kan enkelvoudige problematiek kortdurend behandeld worden (bijvoorbeeld 

een enkelvoudig trauma of angst) en kunnen ouders terecht voor opvoedingsadviezen en 

training, zoals Triple P. Voor complexere hulpvragen kan doorverwezen worden, naar 

bijvoorbeeld De Bascule. 

 

Het Samenwerkingsverband (SWV) 

Bij (tussentijdse uitstroom) naar een SBO, Cluster 3 of 4 onderwijs of ZML moet een 

toelaatbaarheidsverklaring (TLV) worden aangevraagd bij het samenwerkingsverband. Bij de 

meeste leerlingen wordt de TLV aangevraagd bij het samenwerkingsverband 

Amsterdam-Diemen. De werkwijze is dat de eerste pagina van het groeidocument met een 

begeleidende brief en de meest recente stukken (OPP, logopedisch verslag en onderzoek) 

worden verstuurd, waarna de TLV in korte tijd wordt afgegeven. Bij elk 

samenwerkingsverband (verschilt per regio) wordt een andere werkwijze gehanteerd, dit 

betekent dat er soms ook een gesprek moet plaatsvinden met alle betrokkenen.  

In Purmerend wordt voornamelijk samengewerkt met het SWV Waterland. 

 

De Bascule 

De Bascule is een academisch centrum dat diagnostiek, behandeling, consultatie en advies 

biedt voor kinderen met complexe psychiatrische problematiek en hun gezinnen. De Bascule 

wordt ingeschakeld voor verschillende doeleinden: 

Diagnostiek Voor complexe, meervoudige diagnostiek-vragen, waarbij het van belang is dat een kind 

door een kinderpsychiater wordt gezien, wordt doorverwezen naar De Bascule. Hier kan 

dan ook een medicatie-traject uit voortvloeien. 

Individuele 

behandeling 

Leerlingen worden doorverwezen voor specifieke behandeling, zoals psychomotorische 

therapie, speltherapie of traumatherapie. 

Opvoedings- 

ondersteuning 

PMTO, PIT en Triple P. 

Deeltijd- 

behandeling 

Leerlingen krijgen zowel onderwijs binnen de Alexander Roozendaalschool, als 

behandeling op een afdeling van de Bascule. Deze leerlingen zijn twee dagen per week 

afwezig in verband met de behandeling die zij krijgen bij De Bascule. Dit komt bij 2-3 

leerlingen per jaar voor. 

Voltijd- 

behandeling 

Het kan voorkomen dat leerlingen voor een bepaalde  periode voltijd naar de Bascule 

gaan en daarna weer terugkomen op de Alexander Roozendaalschool. 

 

Kentalis 

Kentalis biedt verschillende vormen van ondersteuning en behandeling voor kinderen met 

TOS en SH. Er is sprake van een intensieve samenwerking, omdat de doelgroep overlapt. Zo 

worden veel kinderen aangemeld bij VierTaal door de vroegbehandeling van Kentalis en is er 
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een gezamenlijk aanmeldpunt voor de scholen. VierTaal verwijst regelmatig kinderen naar 

Kentalis voor: 

Diagnostiek Voor complexe audiologische diagnostiek wordt doorverwezen naar het audiologisch 

centrum van Kentalis. Specifieke diagnostiek bij meertaligheid of SH kan hier worden 

uitgevoerd. Ook voor niet-audiologische complexe diagnostiek kan doorverwezen worden 

naar Kentalis. 

Individuele 

behandeling 

Sociale vaardigheidstraining kan geboden worden onder schooltijd. Als blijkt dat een 

leerling meer nodig heeft worden ze vaak doorverwezen voor de naschoolse behandeling. 

Opvoedings- 

ondersteuning 

PMTO, PIT en Triple P. 

Naschoolse 

behandeling 

Behandeling na schooltijd voor kinderen met TOS/SH, die problemen hebben in hun 

sociaal emotionele ontwikkeling ten gevolge van de spraak-taalproblematiek. Er wordt 

gewerkt aan de doelen Kinderen zijn hier tot 18:30 aanwezig en eten mee. 

Ambulante 

begeleiding/ 

Nazorg 

Als kinderen (tussentijds) de school verlaten krijgen zij op hun nieuwe school (regulier of 

SBO) Ambulante Begeleiding of nazorg (voorheen TAB) door VierTaal of Kentalis 

(afhankelijk van de school waar ze naartoe gaan). 

 

Externe partners 

Met bovenstaande externe partners is een zeer uitgebreide samenwerking, waarbij sprake is 

van een voortdurend en intensief contact over en weer. De overige externe partners staan 

kort weergegeven in een tabel: 

Amsterdam 

Instantie Soort Contactgegevens 

Jeugdtandverzorging Schooltandarts (Mw. J. Joren) Jeugdtandverzorging Amsterdam 

www.jtv-amsterdam.nl  

OKT (algemeen) Ouder-Kind Teams www.oktamsterdam.nl  

OKT Slotervaart Ouder-Kind Team verbonden aan de school 

 

Jeugdarts 

 

GZ-psycholoog 

 

 

 

 

Nanja Emke 

nemke@ggd.amsterdam.nl 

Annemiek Janssen 

a.janssen@oktamsterdam.nl  

De Bascule Kinder- en jeugdpsychiatrie www.debascule.com  

Kentalis Specialist voor taal en gehoor, 

diagnostiek, audiologisch centrum  

 

Naschoolse dagbehandeling  

 

Ambulante begeleiding 

www.kentalis.nl  

 

 

Mieke Hartog 

m.hartog@kentalis.nl  

Petra Oostdam 

p.oostdam@kentalis.nl  

Leerplicht Leerplichtambtenaar  

 

www.amsterdam.nl/leerplicht 

 

Dewy Stoop 

020-2538916 

06-30643082 

d.stoop@amsterdam.nl  

NSDSK Specialist voor taal en gehoor, www.nsdsk.nl 
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vroegbehandeling 

MEE Ondersteund bij zorgtoeleiding en aanvraag 

van indicatie 

www.mee.nl  

Altra Passend onderwijs en jeugdhulp www.altra.nl  

Buurtregisseur Veiligheid  

Op http://www.socialekaart.amsterdam.nl/ zijn allerlei hulpverleningsinstanties in Amsterdam te vinden. 

 

Purmerend 

Instantie Soort Contactgegevens 

 Jeugdarts  

SWV Waterland Samenwerkingsverband 0299-783483 

info@swvwaterland.nl  

 

Almere 

Instantie Soort Contactgegevens 

GGD Flevoland Jeugdarts Monique Kalis 

036-5357337 

06-13467962 

M.Kalis@ggdflevoland.nl  

www.ggdflevoland.nl 

Passend onderwijs Almere Samenwerkingsverband www.passendonderwijs-almere.nl  

 

  

5.3 De inrichting van het gebouw en de onderwijsbehoefte 

  

Elke leerling heeft zijn eigen combinatie van specifieke onderwijsbehoeften. Voor veel 

leerlingen met een taalontwikkelingsstoornis (TOS) zijn er specifieke onderwijsbehoeften die 

samenhangen met de inrichting van het klaslokaal en het gebouw. De onderwijsbehoeften 

die veel voorkomend zijn bij de leerlingen op de Alexander Roozendaalschool zijn in kaart 

gebracht in de ‘Checklist Onderwijsbehoeften’. Deze lijst wordt als onderdeel van het 

Ontwikkelingsperspectief (OPP) voor elke leerling ingevuld.  

De schoolgebouwen zijn overzichtelijk en prikkelarm ingericht. In elk schoolgebouw wordt 

informatie ondersteund met beeldmateriaal (foto’s, plaatjes en pictogrammen), niet alleen in 

de klas, maar ook in de gangen, de gezamenlijke ruimtes en op het schoolplein. De 

klaslokalen zijn even groot als op een andere school. Doordat er maximaal 14 leerlingen in 

een klas zitten, waar dit op een reguliere school vaak tussen de 25-30 is, is er meer rust en 

overzicht in de klassen. 

Elke klas heeft een vast dagprogramma, dat met pictogrammen en woorden wordt 

aangeboden aan de kinderen en vaak worden hier ook melodie- en klankbogen bij getoond. 

Kinderen hebben een vaste plek in de klas en er wordt veel gebruik gemaakt van vaste 

routines. Voorspelbaarheid en  vaste routines zijn nodig, omdat veel kinderen met TOS ook 

(kenmerken van) een autismespectrumstoornis hebben.  
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In de school zijn plekken ingericht waar kinderen tot rust kunnen komen. Sommige kinderen 

met een TOS raken snel gefrustreerd, omdat ze moeite hebben zich uit te drukken of zich 

niet begrepen voelen. Om die reden is er in elk gebouw een achterwacht die kan 

ondersteunen, wanneer een leerling tijdelijk niet binnen de klas te handhaven is. 

Er zijn praktijkruimtes in de school voor expressieve vakken, zoals muziek en beeldende 

vorming. Omdat de verbale uitdrukkingsmogelijkheden van de leerlingen beperkt zijn, is het 

belangrijk om alle andere communicatie- en expressiemiddelen goed te benutten. Dit 

bevordert het zelfvertrouwen en de taalontwikkeling van het kind. In elk schoolgebouw is 

een bibliotheekruimte ingericht, omdat veel lezen de taalontwikkeling stimuleert.  

Afhankelijk van de onderwijsbehoefte kan een leerling in de klas een individuele plek krijgen 

of een plek met meer of minder nabijheid van de leerkracht. In de klassen worden middelen 

aangeboden ter bevordering van de concentratie, zoals oorbeschermers of een 

wiebelkussen. In sommige klassen is een ‘soundfield system’ aanwezig: de stem van de 

leerkracht wordt dan versterkt en is in de hele klas goed te horen.  
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6 De grenzen van de ondersteuning 

 

Leerlingen worden aangemeld voor de Alexander Roozendaalschool, wanneer er sprake is 

van een taalontwikkelingsstoornis. Bekend is dat er bij leerlingen met een 

taalontwikkelingsstoornis vaak sprake is van bijkomende problematiek. Dit maakt dat 

binnen de school onderwijsarrangementen worden ingericht voor leerlingen met een zeer 

gecompliceerd ontwikkelingsperspectief, met een specifieke leerstijl en/of een specifieke 

onderwijsbehoefte. De algemene factor is de taalontwikkelingsstoornis. De cognitieve 

mogelijkheden van de leerlingen en de sociale vaardigheden kunnen sterk per leerling 

verschillen. 

 

Voor sommige leerlingen blijkt een ander type onderwijs in de loop van de tijd een meer 

passende optie. Dit zijn leerlingen waarbij intensivering van het aanbod niet tot de gewenste 

(leer)resultaten leidt. Dit betreft leerlingen die op cognitief gebied meer of minder uitdaging 

behoeven en leerlingen die op gedragsmatig gebied meer ondersteuning nodig hebben. 

Leerlingen waarvoor de ondersteuning op de Alexander Roozendaalschool niet toereikend 

blijkt te zijn, worden volgens een HGD-aanpak (Handelingsgerichte Diagnostiek) onderzocht 

en indien nodig besproken binnen het MDT.  

Aan de hand van observaties en diagnostiek wordt binnen het MDT afgewogen welke 

maatregelen er binnen de school getroffen kunnen worden of dat de cognitieve of sociale 

vaardigheden van een leerling om een andere vorm van ondersteuning vraagt. Meestal gaat 

het om een verschuiving van problematiek: de onderwijsbehoefte komt meer primair te 

liggen op gedrag en/of cognitie in de loop van de schoolplaatsing.  

 

 

6.1 Grenzen aan gedragsproblematiek 

 
Bij leerlingen met TOS is meer dan gemiddeld sprake van de aanwezigheid van ASS of 

kenmerken van ASS. Ook komen gedragsproblemen en beperkingen in de sociale 

vaardigheden voor, voortkomend uit frustratie of onbegrip in de communicatie. Wanneer er 

sprake is van gedragsproblematiek dat het leren in de klas belemmert, wordt de 

gedragsdeskundige geconsulteerd en wordt een HGD-traject gestart om te onderzoeken 

welke aanpassingen nodig zijn om het kind goed te kunnen laten functioneren in de klas. 

Soms blijkt dat interventies binnen de school of na verwijzing voor externe hulpverlening 

niet toereikend zijn en de gedragsproblematiek zodanig aanwezig is, dat dit de 

leermogelijkheden van het kind belemmert en het kind niet in staat is te profiteren van het 

taalaanbod. In dat geval is het wenselijk een kind te verwijzen naar een school 

gespecialiseerd in gedragsproblematiek (SBO, cluster 4). Ook komt het voor dat een leerling 

wel profiteert van het cluster 2 aanbod, maar dat de gedragsproblemen dermate groot zijn, 

dat het verstorend is voor de klas, het onderwijs voor de andere leerlingen te zeer 

belemmert en/of de school onvoldoende is toegerust op de mate van 

gedragsproblematiek/agressie, waardoor handelingsverlegenheid ontstaat. Wanneer een 

leerling incidenteel overprikkeld is, kan een leraar de leerling kortdurend, tijdelijk op laten 

vangen in een andere klas of eventueel buiten de klas. Dergelijke incidenten kunnen door 

middel van de achterwacht-telefoon gemeld worden. De school is niet toegerust op agressie, 

waarbij de leerling een gevaar vormt voor zichzelf of anderen. 

Soms kan de (primair) sensitieve en responsieve grondhouding van de leerkracht, passend 

bij de leerlingen met specifieke taalstoornissen en een bepaalde groep leerlingen met 

autisme, overprikkelend werken voor sommige leerlingen met autisme; maar ook voor 
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leerlingen met aandachtsproblemen, andere gedragsproblemen of leerstoornissen geldt dit 

soms. Een (primair) structurerende grondhouding van de leraar en daarbij behorend 

pedagogisch-didactisch klimaat kan dan beter passend zijn bij de onderwijsbehoefte van de 

betreffende leerling (SBO, Cluster 4). 

 

 

6.2 Grenzen aan cognitie/leermogelijkheden 

 
Specifieke taalstoornissen komen voor bij alle cognitieve niveaus. Binnen het cluster 2 

onderwijs bestaat een groep leerlingen die qua (nonverbale) cognitie op een moeilijk lerend 

niveau presteren, waarbij hun taalniveau significant lager ligt. Een groep die voldoet aan de 

criteria voor cluster 2, maar qua onderwijsbehoeften soms op de grens zit tussen SBO en 

cluster 2 onderwijs. Een deel van deze kinderen blijkt na verloop van tijd toch overvraagd te 

worden, wat gedragsmoeilijkheden, sociaal emotionele problemen, faalangst en 

teleurstelling tot gevolg kan hebben. De verstandelijk beperkte mogelijkheden lijken dan 

voorliggend op de taalontwikkelingsproblematiek, waardoor deze kinderen onvoldoende 

kunnen profiteren van het taalgerichte onderwijs en onvoldoende kunnen meekomen in de 

klas. Voor deze leerlingen volgt vaak een verwijzing naar het speciaal basisonderwijs en 

soms naar het ZMLK onderwijs (met het advies om logopedie voort te zetten). 

 

 

6.3 Mogelijkheden zien in de ondersteuning aan leerlingen met TOS en  

bijkomende problematiek 

 
Door de onderwijsbehoeften van de leerlingen op schoolniveau in kaart te brengen, wordt 

zichtbaar waar de onderwijsbehoeften van de grootste groep leerlingen zich bevindt. Ook in 

deze onderwijsbehoeften kunnen verschuivingen plaatsvinden, voortkomend uit 

veranderingen in het beleid, zoals bijvoorbeeld de overgang naar Passend Onderwijs. Het is 

van belang om goed in de gaten te houden hoe de behoefte van de doelgroep zich 

ontwikkelt en hier op aan te blijven sluiten.  

Door de invoering van Passend Onderwijs is de verwachting dat leerlingen met een milde 

vorm van een taalontwikkelingsstoornis naar het regulier onderwijs (met of zonder 

ambulante ondersteuning en/of externe logopedie) zullen in- en terugstromen en de 

blijvende en nieuwkomende leerling dus met name hardnekkige en zeer complexe 

spraak-taalproblematiek heeft. 
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7 De ambitie 

 

7.1 In kaart brengen van de leerlingpopulatie 

 
Om goed aan te kunnen sluiten op de onderwijsbehoeften van de leerlingen is het van 

belang de leerlingpopulatie goed in kaart te brengen. Op dit moment ontbreken de 

logopedische gegevens in het ondersteuningsplan. De logopedische gegevens zijn van 

belang om de ontwikkeling en afstemming van het onderwijs op specifiek op het 

TOS-aanbod goed af te stemmen. In 2016-2017 zullen de logopedische gegevens van 

de leerlingen in kaart gebracht worden, zodat inzichtelijk wordt op welke logopedische 

gebieden de leerlingen met name achterlopen en hoe dit verdeeld is over de 

verschillende leerjaren. 

 

Daarnaast worden in 2016-2017 de onderwijsbehoeften op schoolniveau in kaart 

gebracht. Dit kan toegespitst worden op klas en locatie. Door naar de specifieke 

onderwijsbehoeften te kijken, is het mogelijk om overstijgend te kijken naar wat de 

leerling nodig heeft wat betreft gedrag en dit niet te koppelen aan diagnoses of 

testgegevens.  

 

 

7.2 Afstemmen van het onderwijs op de leerlingpopulatie 

 
Op basis van de onderwijsbehoeften op schoolniveau kan kritisch gekeken worden 

naar de inrichting van het onderwijs op dit moment. Ook is het van belang hierbij 

nieuwe wetenschappelijke inzichten mee te nemen. Wat is wenselijk en prestatie 

verhogend voor leerlingen? Is het wenselijk kinderen met meer behoefte aan structuur 

in één klas te plaatsen? Gaan kinderen meer vooruit wanneer ze met kinderen van 

eenzelfde niveau in één klas geplaatst worden? Sluit de inrichting van het klaslokaal 

voldoende aan op de behoeften van leerlingen? Welke methodische ondersteuning 

sluit het beste aan bij de TOS doelgroep? 

 

 

7.3 Professionaliseren van de onderwijsprofessional 

 
Op basis van de onderwijsbehoeften van de leerling kan de vraag gesteld worden wat 

de leerkracht nodig heeft om in deze onderwijsbehoeften te kunnen voorzien. Zijn dit 

materialen in de klas, die in de onderwijsbehoefte ondersteunen of ontwikkeling van 

de leerkracht rondom een specifiek thema (zoals ASS, sensorische integratie, 

Soundfield, handelingsgericht werken of opbrengstgericht werken). 

Op basis van de onderwijsbehoeften op logopedisch gebied is het van belang om na te 

gaan wat de logopedist nodig heeft om de leerlingen te voorzien in goede logopedie. 

Wat betekent een verandering van de doelgroep voor het aanbod van logopedie dat 

geboden wordt? Uiteraard geldt dit voor alle onderwijsprofessionals (intern 

begeleiders, onderwijsassistenten, gedragsdeskundigen, etc.) en is het van belang te 

onderzoeken of er scholing nodig is complementair aan de onderwijsbehoefte van de 

leerling. 
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